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oz
Orman okullari, alternatif egitim modelleri arasinda 6nemli bir yere sahiptir ve dogayla i¢ ice bir 6grenme
ortam1 sunarak Ogrencilerin biitiinciil gelisimine katkida bulunur. Tirkiye’de orman okulu uygulamalari,
ozellikle son yillarda artan bir ilgiyle karsilanmis ve egitim sisteminde kendine yer bulmaya baslamistir. Bu
makalede, Tiirkiye’deki orman okullarinin egitim felsefesi ve pedagojik etkileri ele alinarak, bu okullarin
Ogrencilere sagladigi faydalar ve egitim sistemine olan katkilart degerlendirilecektir. Orman okullari,
ogrencilerin dogayla baglanti kurmasini saglayarak onlarin ¢evresel farkindaligini artirmayi hedefler. Bu
baglamda, acik hava egitimleri ve doga temelli 6grenme yontemleriyle, 6grencilerin akademik basarilarinin
yani sira sosyal ve duygusal gelisimleri de desteklenir. Tiirkiye’deki orman okulu uygulamalar1 da bu
felsefeyi benimseyerek, dgrencilerin dogayla i¢ ige bir egitim almalarint saglamaktadir. Orman okullarinin
pedagojik etkileri, 6grencilerin bagimsizlik, problem ¢dzme becerileri ve yaratici diisiinme yeteneklerinin
gelisimine 6nemli katkilarda bulunmaktadir. Orman okulu uygulamalari, geleneksel sinif i¢i egitimden farkl
olarak, 6grencilere dogrudan deneyimleme ve uygulama firsatlari sunar. Bu sayede, 6grenciler teorik bilgileri
pratik deneyimlerle pekistirme sansi bulurlar. Tiirkiye’deki orman okulu ogretmenleri, bu pedagojik
yaklagimi benimseyerek 6grencilerin 6grenme siireglerini daha etkili ve kalici hale getirmektedir. Ayrica,
orman okullarinin 6grencilerin fiziksel sagligina olan olumlu etkileri de gz ardi edilemez. Agik havada
gegcirilen siire, Ogrencilerin fiziksel aktivite diizeylerini artirmakta ve saglikli yasam aligkanliklarinin
gelistirilmesine katki saglamaktadir. Tiirkiye’deki orman okulu uygulamalar1 da bu dogrultuda, dgrencilerin
hem zihinsel hem de fiziksel sagliklarin1 desteklemekte ve bu konuda 6nemli bir rol oynamaktadir. Sonug
olarak, Tiirkiye’de orman okullari, egitim felsefesi ve pedagojik yaklagimlariyla Ggrencilerin biitiinciil
gelisimine katkida bulunan 6nemli bir egitim modeli olarak one ¢ikmaktadir. Orman okullarinin sundugu
doga temelli egitim, 6grencilerin akademik, sosyal ve duygusal gelisimlerine olumlu katkilar saglamaktadir.
Tirkiye’deki orman okulu uygulamalari, bu egitim modelinin yayginlagtirilmast ve egitim sistemine
entegrasyonunun saglanmasi acisindan biiyiik bir potansiyele sahiptir. Bu baglamda, orman okullarinin daha
fazla desteklenmesi ve yayginlastirilmasi gerektigi vurgulanmalidir.
Anahtar Kelimeler: Orman okulu, alternatif egitim, doga temelli 6grenme, pedagojik etkiler, Tiirkiye’deki
egitim sistemi, ¢evresel farkindalik, biitiinciil gelisim, fiziksel saglik, sosyal gelisim.
ABSTRACT

Forest schools have an important place among alternative education models and contribute to the holistic
development of students by providing a learning environment in touch with nature. In Turkey, forest school
practices have received increasing attention in recent years and have started to find a place in the education
system. In this article, the educational philosophy and pedagogical implications of forest schools in Turkey
will be discussed and their benefits for students and contributions to the education system will be evaluated.

Forest schools aim to increase students’ environmental awareness by connecting them with nature. In this
context, outdoor education and nature-based learning methods support students’ academic achievement as
well as their social and emotional development. Forest school practices in Turkey also adopt this philosophy
and ensure that students receive an education in touch with nature. The pedagogical effects of forest schools
contribute significantly to the development of students’ independence, problem-solving skills and creative
thinking abilities. Unlike traditional classroom education, forest school practices provide students with
opportunities for direct experience and application. In this way, students have the chance to reinforce
theoretical knowledge with practical experiences. By adopting this pedagogical approach, forest school
teachers in Turkey make students’ learning processes more effective and permanent. Furthermore, the
positive effects of forest schools on students’ physical health cannot be ignored. Time spent outdoors
increases students’ physical activity levels and contributes to the development of healthy living habits. Forest
school practices in Turkey also play an important role in this regard, supporting both mental and physical
health of students. In conclusion, forest schools in Turkey stand out as an important educational model that
contributes to the holistic development of students with its educational philosophy and pedagogical
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approaches. The nature-based education offered by forest schools contributes positively to students’
academic, social and emotional development. Forest school practices in Turkey have a great potential for the
dissemination and integration of this education model into the education system. In this context, it should be
emphasized that forest schools should be further supported and expanded.

Keywords: Forest school, alternative education, nature-based learning, pedagogical effects, education system
in Turkey, environmental awareness, holistic development, physical health, social development.

1. GIRIS

Bu arastirmanin temel amaci, Tiirkiye’de orman okulu uygulamalarinin egitim
felsefesi ve pedagojik etkilerini degerlendirmektir. Orman okullari, 6grencilerin dogayla
dogrudan etkilesime gegerek 6grenmelerine olanak taniyan alternatif egitim modellerinden
biridir. Tirkiye’deki uygulamalarin ne Olgiide bu felsefeye uygun oldugunu, egitim
sistemine nasil entegre edildiklerini ve Ogrenciler {izerindeki etkilerini anlamak bu
arastirmanin baslica hedefidir (Bilton, 2010; Forest School Foundation, 2020). Ayrica,
orman okullarinin 6grencilerin akademik, sosyal ve duygusal gelisimlerine olan katkilar
da detayli bir sekilde incelenecektir (Cree & McCree, 2013).
Arastirmanin Onemi

Orman okullari, geleneksel egitim yontemlerinden farkli olarak, O6grencilerin
dogayla i¢ ice, deneyimsel Ogrenme siireclerini vurgulayan bir pedagojik yaklasima
sahiptir. Bu nedenle, Tiirkiye’deki orman okulu uygulamalarinin degerlendirilmesi,
egitimde yenilik¢i yaklasimlarin benimsenmesi ve yayginlastirilmast agisindan biiyiik
onem tasimaktadir (Elliot vd., 2014). Bu calisma, orman okullarimin egitim sistemine
entegrasyonunu, bu okullarda uygulanan egitim yontemlerini ve bu yontemlerin 6grenciler
tizerindeki etkilerini ortaya koyarak, egitim politikalarinin sekillendirilmesine katki
saglayacaktir (Harris, 2018).
Aragtirmanin Sinirliliklart

Bu arastirma, Tiirkiye’deki belirli orman okullarinda uygulanan egitim yontemleri
ve bu okullarda gbrev yapan oOgretmenlerin deneyimleri ile siirhidir. Veri toplama
stirecinde, Ogretmenlerin goriisleri ve uygulamalarina dair bilgiler yar1 yapilandirilmis
goriisme formlar1 aracilifiyla elde edilmistir (O’Brien, 2009). Arastirmanin bulgulari,
yalnizca incelenen okullarla sinirli olup, genellestirilebilirlik acisindan dikkatli bir sekilde
degerlendirilmelidir. Ayrica, orman okulu uygulamalarimin bolgesel farkliliklart da

aragtirmanin kapsamina dahil edilmemistir, bu da bulgularin kapsamini sinirlayan bir diger

faktordiir (Bowen, 2009).
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Tanimlar
Orman Okulu: Orman okulu, 6grencilere dogayla dogrudan etkilesim kurma ve doga
temelli 6grenme yontemleriyle egitim alma firsati sunan, genellikle ormanlik alanlarda
gergeklestirilen egitim modelidir (Murray & O’Brien, 2005). Bu model, yapilandirilmamais
oyunlar ve doga aktiviteleri aracilifiyla Ogrencilerin bagimsizlik, problem ¢dzme ve
yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedefler (Bilton, 2010).
Alternatif Egitim: Geleneksel egitim yontemlerinden farkli yaklasimlar iceren egitim
modellerini ifade eder. Alternatif egitim, o6grencilerin bireysel ihtiyaglarin1 géz Oniinde
bulundurarak, 6grenme siireglerini kisisellestiren ve 6grencilere daha genis bir deneyim
yelpazesi sunan yontemlerdir (Raywid, 1994).
Doga Temelli Ogrenme: Ogrencilerin dogrudan doga ile etkilesime gegerek dgrenmelerini
saglayan egitim yontemidir. Bu yaklasim, 6grencilerin ekolojik farkindaliklarini artirmayi
ve siirdiirtilebilirlik bilincini gelistirmeyi amaclar (Louv, 2008).
Pedagojik Etkiler: Orman okulu uygulamalarinin 6grencilerin akademik, sosyal ve
duygusal gelisimleri {izerindeki etkilerini ifade eder. Bu etkiler arasinda bagimsizlik,
problem ¢ézme becerileri, yaraticilik ve fiziksel saglik gibi alanlar bulunmaktadir (Ridgers
vd., 2012).
KAVRAMSAL CERCEVE

Orman okullar, egitimde geleneksel yontemlerden saparak, grencilere doga ile
biitiinlesik bir 6grenme deneyimi sunan alternatif bir egitim modelidir. Alternatif egitim
modelleri, Ogrencilere bireysel farkliliklar1 dikkate alarak daha kisisellestirilmis ve
etkilesimli 6grenme ortamlar1 saglamay:1 hedefler. Bu baglamda, orman okullar1 da doga
temelli 6grenme yoOntemleriyle Ogrencilerin biitiinciil gelisimini destekler (Maller vd.,
2006).
Alternatif Egitim Modelleri

Alternatif egitim, geleneksel egitim sistemlerinin disinda kalan, 6grencilerin
bireysel ihtiyaglarina gore uyarlanmis egitim yaklasimlarimi kapsar. Bu modeller,
Ogrencilerin kendi 6grenme siireclerinde aktif rol almalarini tesvik eder ve genellikle daha
esnek ve 0grenci merkezli yapilar sunar (Raywid, 1994). Montessori, Waldorf ve Reggio
Emilia gibi bilinen alternatif egitim modelleri, 6grencilerin dogal meraklarimi ve
yaraticiliklarini desteklerken, onlarin sosyal ve duygusal gelisimlerini de 6nemser (Gutek,

2004).
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Montessori egitimi, ¢ocuklarin bagimsizligini ve kendi kendine 6grenme yetilerini
vurgular. Bu modelde, 6grenciler kendi hizlarinda 6grenir ve &grenme materyalleriyle
dogrudan etkilesime girer (Bagot vd., 2015). Waldorf egitimi ise, sanat, miizik ve el
sanatlar1 gibi yaratict etkinliklerle zenginlestirilmis bir miifredat sunar. Bu yaklasim,
ogrencilerin duygusal ve entelektiiel gelisimlerini destekler (Louv, 2020). Reggio Emilia
ise, ¢ocuklarin projeler yoluyla 6grenmelerini tesvik eder ve ¢evresel etkilesimi temel alir
(Garrick, 2009).

Orman okullari, bu alternatif egitim modellerinin prensiplerini doga temelli bir
baglamda uygular. Dogrudan doga ile etkilesim kurarak 0grenme, 6grencilerin ekolojik
farkindaliklarmi artirir ve siirdiiriilebilirlik bilincini gelistirir (Cree & McCree, 2013).
Tiirkiye’deki orman okullar1 da benzer sekilde, 6grencilere doga ile i¢ ice bir egitim
sunarak, onlarin akademik ve sosyal becerilerini gelistirmeyi hedefler (Bilton, 2010).
Orman Okullan

Orman okullari, 6grencilere dogal ¢evrede egitim firsatlar1 sunan ve agik hava
etkinlikleri araciligiyla 6grenmeyi tesvik eden bir egitim modelidir. Bu okullar, genellikle
ormanlik alanlarda veya genis dogal arazilerde faaliyet gosterir ve Ogrencilerin dogayla
dogrudan etkilesimde bulunmalarini saglar (Murray & O’Brien, 2005). Orman okulu
pedagojisi, yapilandirilmamis oyunlar, yaratici aktiviteler ve doga kesifleri yoluyla
Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirir (Richardson, 2014). Orman okullarinin
temel ozelliklerinden biri, dgrencilere giivenli risk alma firsatlar1 sunmasidir. Ogrenciler,
dogal ortamda cesitli araclar1 kullanmay1 ve yeni beceriler gelistirmeyi 6grenirken, 6z
glivenlerini artirir ve problem ¢dzme yeteneklerini gelistirir (Ridgers vd., 2012). Ayrica,
orman okullar1 Ogrencilerin fiziksel sagligin1 destekler. Ag¢ik havada gegcirilen siire,
ogrencilerin fiziksel aktivite diizeylerini artirir ve saglikli yasam aligkanliklarinin
gelismesine katki saglar (Maller vd., 2006).

Tiirkiye’deki orman okullar1, bu pedagojik yaklasimlari benimseyerek, 6grencilere
dogayla biitiinlesik bir egitim sunmaktadir. Bu okullarda uygulanan miifredat, doga temelli
O0grenme aktiviteleri ile zenginlestirilmis olup, 6grencilerin akademik basarilarinin yani
sira sosyal ve duygusal gelisimlerine de dnemli katkilar saglamaktadir (Elliot vd., 2014).
Orman okullarimin Tirkiye’deki egitim sistemine entegrasyonu, egitimde yenilik¢i
yaklasimlarin benimsenmesi ve yayginlastirilmasi agisindan biiylik bir potansiyele sahiptir

(Harris, 2018).
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Orman Okullarimin Tarihsel Gelisimi

Orman okullari, alternatif egitim modelleri arasinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu
okullarin tarihsel gelisimi, farkli lilkelerde farkli zaman dilimlerinde baglamis ve ¢esitli
pedagojik yaklasimlarla sekillenmistir. Bu boliimde, orman okullarmin diinyadaki ve
Tiirkiye’deki tarihsel gelisimi ele alinacaktir. Orman okullarmin koékeni, 1950’lerde
Danimarka’ya dayanmaktadir. Ilk orman okulu, Danimarkali egitmen Ella Flatau
tarafindan 1950’lerde kurulmus ve bu model hizla diger Iskandinav iilkelerine yayilmistir
(Cree & McCree, 2013). Orman okullar, 6zellikle Isve¢, Norve¢ ve Finlandiya gibi
tilkelerde biiyiik bir ilgi gormiis ve bu llkelerin egitim sistemlerinin ayrilmaz bir pargasi
haline gelmistir (Lysklett, 2017). Bu iilkelerde, ¢ocuklarin doga ile i¢ ige,
yapilandirilmamis oyunlar ve doga aktiviteleri yoluyla 6grenmeleri tesvik edilmistir.

Ingiltere’de ise orman okulu modeli, 1990’larin basinda benimsenmis ve
yayginlastirilmistir. Bu siiregte, Ingiltere’deki egitmenler, Iskandinavya’daki orman okulu
uygulamalarint inceleyerek, kendi egitim sistemlerine uyarlamiglardir (Harris, 2018).
Ingiltere’deki orman okullar1, dgrencilerin dogayla etkilesim kurarak, yaratici ve elestirel
diisinme becerilerini gelistirmelerine olanak tanimaktadir (O’Brien, 2009). Bu model,
zamanla diger Avrupa iilkelerine ve Amerika Birlesik Devletleri’'ne de yayilmistir
(Garrick, 2009).

Orman okullarinin diinya genelindeki gelisimi, ¢evresel egitim ve siirdiiriilebilirlik
kavramlariyla da yakindan iligkilidir. Bu okullar, dgrencilerin ekolojik farkindaliklarin
artirmay1 ve siirdiiriilebilir yagsam becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir (Maller vd.,
2006). Orman okulu modeli, ¢ocuklarin dogayla dogrudan etkilesim kurmalarim
saglayarak, onlarin doga sevgisini ve cevresel sorumluluklarini pekistirmektedir (Louv,
2008).

Tiirkiye’de orman okulu uygulamalari, nispeten yeni bir kavram olup, son yillarda
artan bir ilgiyle karsilanmistir. ilk orman okulu, 2018 yilinda Mersin ilinin Tarsus ilgesinde
acilmistir. Bu okul, Milli Egitim Bakanligi’nin destegiyle kurulmus ve Tiirkiye’de orman
okulu modelinin yayginlasmasi i¢in bir 6rnek teskil etmistir (Dilek & Atasoy, 2020).
Tarsus Orman Okulu’nun uluslararasi basarilari, Tiirkiye’deki diger egitim kurumlarinin da
bu modele ilgi duymasini saglamistir (Pasli, 2019).

Tiirkiye’deki orman okulu uygulamalari, Iskandinavya’daki modellerden

esinlenerek gelistirilmistir. Bu okullar, 6grencilere dogayla biitiinlesik bir egitim sunmay1
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hedeflemektedir. Ogrenciler, acik havada yapilan etkinlikler ve doga kesifleri araciligiyla
o0grenmekte ve bu siirecte akademik bilgilerini pekistirmektedir (Yal¢in & Sevimli-Celik,
2020). Tiirkiye’deki orman okullar1, 6grencilerin sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimlerine
onemli katkilar saglamaktadir (Bilton, 2010). Orman okullarmin Tiirkiye’deki gelisimi,
cesitli  zorluklarla da karsilasmaktadir. Ozellikle, egitim sisteminde geleneksel
yaklasimlarin hakim olmasi ve doga temelli egitim modeline yonelik yeterli farkindaligin
bulunmamasi, bu okullarin yayginlasmasini sinirlayan faktorlerdir (Aykirt & Aydin, 2023).
Ancak, orman okulu uygulamalarinin basaris1 ve bu modelin 6grencilere sagladigi
faydalarin giderek daha fazla anlagilmasi, bu egitim modelinin Tiirkiye’de daha genis
kitlelerce benimsenmesini saglayacaktir (Calogiuri & Chroni, 2014).

Orman Okullarinin Egitim Felsefesi

Orman okullarinin egitim felsefesi, doga temelli 6grenme ve ekolojik farkindalik
tizerine kuruludur. Bu okullar, 6grencilerin dogayla etkilesime gecerek O6grenmelerini
tesvik eder ve onlarin ¢evreye karsi duyarhiliklarini artirmayr amaglar. Orman okullari,
Ogrenme siireclerini dogrudan deneyimlere dayandirarak, 6grencilerin akademik ve kisisel
gelisimlerini destekler.

Doga temelli 6grenme, orman okullarinin temel egitim felsefesini olusturur. Bu
yaklasim, Ogrencilerin dogal c¢evrelerinde aktif olarak Ogrenmelerini saglar ve onlarin
cevresel baglarini giiclendirir (Bilton, 2010). Doga temelli 6grenme, dgrencilerin dogrudan
deneyimlerle bilgi edinmelerini ve bu bilgiyi uygulamali olarak kullanmalarini tesvik eder.
Bu siirecte Ogrenciler, dogal ortamlarda gézlem yapar, kesfeder ve O6grenir (Cree &
McCree, 2013).

Orman okullarinda, doga temelli 6grenme, yapilandirilmamis oyunlar ve agik hava
etkinlikleri aracihigiyla gerceklestirilir. Ogrenciler, dogal materyallerle etkilesime gecer ve
cevrelerindeki ekosistemleri kesfeder. Bu deneyimler, onlarin problem ¢ézme ve elestirel
diisiinme becerilerini gelistirir (O’Brien, 2009). Ayrica, doga temelli 6grenme, 6grencilerin
yaraticiliklarimi ve hayal giiclerini destekler, cilinkii doga, sinirsiz bir kesif alan1 sunar
(Garrick, 2009).

Doga temelli 6grenmenin bir diger 6nemli bileseni, 6grencilerin dogayla duygusal
baglar kurmalarini saglamaktir. Bu baglar, 6grencilerin ¢evreye karsi sorumluluk duygusu
gelistirmelerine yardimct olur. Dogayla gegirilen zaman, 6grencilerin zihinsel ve fiziksel

sagliklarmi olumlu yonde etkiler, stresi azaltir ve genel refahlarini artirir (Louv, 2008). Bu
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nedenle, doga temelli 6grenme, orman okullarinda sadece akademik basariyr degil, ayni
zamanda Ogrencilerin biitiinsel gelisimini de hedefler (Maller vd., 2006). Ekolojik
farkindalik ve stirdiiriilebilirlik, orman okullarinin egitim felsefesinin merkezinde yer alir.
Bu okullar, 6grencilerin ¢evresel sorunlara duyarlilik gelistirmelerini ve siirdiiriilebilir
yagsam becerileri kazanmalarini hedefler (Murray & O’Brien, 2005). Ekolojik farkindalik,
Ogrencilerin dogay1 ve ekosistemleri anlama, koruma ve onlarla uyum i¢inde yasama
yetilerini igerir (Forest School Foundation, 2020).

Orman okullarinda, ekolojik farkindalik ¢esitli etkinlikler ve projeler araciligiyla
tesvik edilir. Ogrenciler, dogada yiirilyiisler yapar, bitki ve hayvanlar1 gozlemler ve
doganin dongiileri hakkinda bilgi edinir. Bu etkinlikler, onlarin c¢evresel siirecleri
anlamalarina ve doganin korunmasi gerektigi bilincini gelistirmelerine yardimci olur
(Ridgers vd., 2012). Ayrica, Ogrenciler, ¢evresel projelerde aktif rol alarak,
stirdiirtilebilirlik konusunda pratik deneyimler kazanir (Elliot vd., 2014).

Stirdiiriilebilirlik, orman okullarinda Ogrencilerin giinlilkk yasamlarinda cevresel
etkilerini en aza indirmelerini saglamak amaciyla c¢esitli uygulamalarla desteklenir.
Ogrenciler, geri doniisiim, enerji tasarrufu ve dogal kaynaklarin korunmasi gibi konularda
bilgi sahibi olurlar ve bu bilgileri gilinliikk yasamlarinda uygularlar (Lysklett, 2017). Bu
uygulamalar, 6grencilerin siirdiiriilebilir bir yasam tarzi benimsemelerine ve ¢evresel
sorumluluklarin1 yerine getirmelerine katki saglar (Calogiuri & Chroni, 2014).

Tiirkiye’deki orman okullar1 da bu egitim felsefesini benimseyerek, 6grencilere
doga temelli 6grenme ve ekolojik farkindalik kazandirmayr amaglamaktadir. Bu okullar,
ogrencilere dogayla i¢ ige bir egitim sunarak, onlarin ¢evresel sorumluluk duygularini
gelistirmekte ve siirdiiriilebilirlik bilincini artirmaktadir (Pasli, 2019). Sonug olarak, orman
okullarmin egitim felsefesi, 6grencilerin dogayla baglanti kurmalarini, ekolojik farkindalik
gelistirmelerini ve siirdiiriilebilir yasam becerileri kazanmalarini tesvik eden kapsamli bir
yaklasimdir (Gunderson, 2014).

Orman Okullarinin Pedagojik Temelleri

Orman okullarinin  pedagojik temelleri, Ogrencilerin sosyal ve duygusal
gelisimlerini, bagimsizlik ve problem ¢6zme becerilerini, yaratici diisiinme ve yenilikgilik
yetilerini ve fiziksel sagliklarin1 destekleyen biitiinciil bir yaklagima dayanir. Bu boliimde,
orman okullariin pedagojik temelleri detayli bir sekilde ele alinacaktir. Orman okullari,

Ogrencilerin sosyal ve duygusal gelisimlerini destekleyen bir 6grenme ortami sunar. Dogal
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cevre, Ogrencilerin sosyal etkilesimlerini artirir ve duygusal baglar kurmalarini saglar
(Ridgers vd., 2012). Orman okullarinda, 6grenciler grup c¢alismalari ve ortak projeler
araciligiyla isbirligi yapar, iletisim becerilerini gelistirir ve empati duygusunu pekistirir
(Elliot vd., 2014). Ayrica, dogada gegirilen zaman, dgrencilerin stres seviyelerini azaltir ve
duygusal dengeyi saglar (Maller vd., 2006).

Sosyal ve duygusal gelisim, Ogrencilerin akademik basarilarin1 ve genel yasam
memnuniyetlerini de olumlu yonde etkiler. Orman okullarinda uygulanan faaliyetler,
Ogrencilerin kendilerine olan giivenlerini artirir ve duygusal dayanikliliklarini gelistirir
(Gunderson, 2014). Bu pedagojik yaklasim, 6grencilerin sosyal becerilerini ve duygusal
zekalarmi giliglendirerek, onlarin daha saglikli ve mutlu bireyler olmalarina katki saglar
(Cree & McCreg, 2013).

Orman okullari, Ogrencilerin bagimsizlik ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirmelerine olanak tanir. Dogal ortamda gerceklestirilen etkinlikler, 6grencilerin kendi
baslarina diisiinmelerini ve ¢dziim iiretmelerini tesvik eder (Bilton, 2010). Ogrenciler,
dogada karsilastiklar1 zorluklarla basa c¢ikarken, elestirel diisiinme ve yaratict problem
¢ozme becerilerini gelistirirler (Murray & O’Brien, 2005). Bu siirecte 6grenciler, kendi
kararlarim1 verme ve sonuglarmmi degerlendirme firsati bulurlar. Orman okullarinda,
ogrencilerin bagimsizliklarini destekleyen etkinlikler, onlarin 6zgiivenlerini artirir ve kendi
kendine yeterliliklerini gelistirir (O’Brien, 2009). Bagimsizlik ve problem ¢dzme
becerileri, 6grencilerin yasam boyu 6grenme siireclerinde de 6nemli rol oynar (Harris,
2018). Orman okullari, 6grencilerin yaratici diisiinme ve yenilikgilik yetilerini gelistiren bir
O0grenme ortami sunar. Dogal cevre, sinirsiz bir kesif alani sunarak, 6grencilerin hayal
giiclerini ve yaraticiliklarini besler (Garrick, 2009). Orman okullarinda, 6grenciler dogada
malzemelerle etkilesime girer, yeni fikirler gelistirir ve yaratici projeler iizerinde ¢alisirlar
(Richardson, 2014).

Yaratic1 diisinme ve yenilik¢ilik, Ogrencilerin problem ¢6zme siireglerini de
zenginlestirir. Orman okullarinda uygulanan projeler ve etkinlikler, 6grencilerin yenilik¢i
diistiinme becerilerini gelistirir ve onlarin entelektiiel esnekliklerini artirir (Ridgers vd.,
2012). Bu pedagojik yaklasim, 6grencilerin gelecekteki akademik ve mesleki basarilarina
da olumlu katkilar saglar (Elliot vd., 2014). Orman okullari, 6grencilerin fiziksel
sagliklarin1 ve aktivite diizeylerini destekleyen bir egitim modeli sunar. Dogada gegirilen

zaman, Ogrencilerin fiziksel aktivite diizeylerini artirir ve onlarin daha saglikli bireyler
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olmalarina katki saglar (Maller vd., 2006). Orman okullarinda, o6grenciler dogada
yiiriiyiisler yapar, tirmanir ve oyun oynarlar; bu da onlarin motor becerilerini ve genel
fiziksel sagliklarimi gelistirir (Louv, 2008).

Fiziksel saglik ve aktivite, 6grencilerin akademik basarilarina da olumlu etki eder.
Diizenli fiziksel aktivite, 6grencilerin dikkat ve konsantrasyonlarini artirir, bu da onlarin
O0grenme slireglerini  destekler (Bilton, 2010). Orman okullari, Ogrencilerin fiziksel
sagliklarim1 korumak ve gelistirmek igin ¢esitli acik hava etkinlikleri sunar, bu da onlarin
genel refahlarini artirir (Pasli, 2019).

YONTEM

Bu arastirma, nitel arastirma yontemleri kullanilarak Tirkiye’deki orman okulu
uygulamalarinin degerlendirilmesini amaglamaktadir. Arastirma, betimsel analiz ve durum
calismasi tasarimi kullanilarak gerceklestirilmistir. Bu yOntem, arastirmacilarin orman
okullarinin egitim felsefesi ve pedagojik etkilerini derinlemesine incelemelerine olanak
tanir (Dilek & Atasoy, 2020). Betimsel analiz, mevcut literatlir ve dokiiman incelemeleri
yoluyla orman okullarinin teorik temellerini ve uygulamalarini anlamayi saglar (Bowen,
2009). Arastirma grubu, Tiirkiye’deki ¢esitli orman okullarinda gorev yapan 6gretmenler
ve bu okullarda egitim goren Ogrencilerden olusmaktadir. Arastirma, farklt cografi
bolgelerdeki orman okullarin1  kapsayacak sekilde genis bir Orneklem ile
gerceklestirilmistir. Bu sayede, orman okulu uygulamalarinin bolgesel farkliliklari ve bu
farkliliklarin egitim siireglerine etkileri de incelenmistir (Aykir1 & Aydin, 2023). Arastirma
grubunun se¢imi, amagli 6rnekleme yontemi ile gerceklestirilmis olup, orman okullarinda
gorev yapan deneyimli 6gretmenler ve bu okullarda en az bir yil e8itim almis 6grenciler
tercih edilmistir (Pasli, 2019).

Arastirmada kullanilan veri toplama araclar1 arasinda yar1 yapilandirilmis goriisme
formlari, gozlem formlar1 ve dokiiman analizleri yer almaktadir. Yar1 yapilandirilmis
goriisme formlari, Ggretmenlerin ve Ogrencilerin orman okulu deneyimlerine iliskin
ayrintili bilgiler saglar (Elliot vd., 2014). Gozlem formlari, orman okulu etkinliklerinin
dogrudan gozlemlenmesi ve bu etkinliklerin pedagojik etkilerinin degerlendirilmesi
amactyla kullanilmistir (O’Brien, 2009). Ayrica, dokiiman analizleri, orman okullarinin
egitim felsefesi ve uygulamalarina iligkin literatiir taramalar1 ve resmi raporlarin

incelenmesiyle gerceklestirilmistir (Bowen, 2009).

Yayin Tiirii: Ulusal Hakemli Dergide Makale ISSN: 3023-6606 societyandeducation.org



Ulusal Toplum ve Egitim Bilimleri Dergisi (UTEBD), Y1l 2024, Cilt 1, Sayi 2

Verilerin toplanmas1 siirecinde, Oncelikle yar1 yapilandirilmig goriismeler
yapilmistir. Goriismeler, 6gretmenlerin ve dgrencilerin orman okulu deneyimlerini detayli
bir sekilde anlatmalarini saglamak amaciyla yiiz yiize gerceklestirilmistir (Bilton, 2010).
Goriismelerin yani sira, orman okulu etkinlikleri yerinde gozlemlenmis ve bu gozlemler
sirasinda gozlem formlart doldurulmustur (Cree & McCree, 2013). Ayrica, ilgili literatiir
ve dokiimanlar incelenerek, orman okullarinin egitim felsefesi ve pedagojik yaklasimlarina
iliskin veriler elde edilmistir (Garrick, 2009).

Aragtirmanin  gegerligi ve giivenirligi, kullanilan veri toplama ve analiz
yontemlerinin titizlikle uygulanmasiyla saglanmistir. Verilerin  dogrulugunu ve
giivenilirligini artirmak icin gesitli stratejiler kullanilmistir. Ornegin, veri triangiilasyonu
ile farkli veri kaynaklar karsilagtirllmis ve sonuglarin tutarliligt kontrol edilmistir
(O’Brien, 2009). Ayrica, arastirma siirecinde katilimer dogrulama yapilmis ve elde edilen
bulgular katilimcilarla paylasilmistir (Harris, 2018). Bu sayede, katilimcilarin goriis ve
deneyimlerine dayanan sonuglarin giivenilirligi artirtlmistir (Cree & McCree, 2013).
BULGULAR VE YORUM
Orman Okullarinin Kurulug Siiregleri
1. Ozel Orman Okullart

Ozel orman okullari, genellikle dogaya ve cevre egitimine dnem veren girisimciler
ve egitimciler tarafindan kurulmaktadir. Bu okullarin kurulus siireclerinde, 6gretmenlerin
aktif katkist oldukca vyiiksektir. Ogretmenler, orman okullarinin egitim felsefesini
benimseyerek, 6grencilerin dogayla i¢ ice bir egitim almasini saglamak amaciyla 6zveriyle
calismaktadir (Aykiri & Aydin, 2023). Ozel orman okullari, pedagojik yaklasimlarinda
daha kapsamli ve yenilik¢i yontemler kullanmakta olup, kaynak kullaniminda genellikle
yeterli imkanlara sahiptir (Elliot vd., 2014). Bu okullar, doga temelli 6grenme ve ekolojik
farkindalik konularinda ileri diizeyde egitim felsefesi uygulamaktadir (Cree & McCree,
2013).

Ozel orman okullari, egitim programlarimi dgrencilere dogrudan deneyimleme
firsatlar1 sunacak sekilde tasarlar. Bu siirecte, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini
gelistirmeleri ve bagimsizliklarint kazanmalar1 hedeflenir (Bilton, 2010). Ayrica, 6zel
orman okullarinda gergeklestirilen agik hava etkinlikleri ve projeler, 6grencilerin yaratici
diisiinme yetilerini ve fiziksel aktivitelerini destekler (Louv, 2008).

2. Devlete Bagli Orman Okullar1
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Devlete bagli orman okullar1 ise genellikle milli egitim politikalar1 ¢ergevesinde
kurulmakta ve yonetilmektedir. Bu okullarin kurulus siireclerinde, 6gretmenlerin katkisi
orta diizeydedir. Devlete bagli orman okullari, daha ¢ok temel diizeyde bir egitim
felsefesine sahip olup, pedagojik yaklasimlarinda sinirli yontemler kullanmaktadir (Pasli,
2019). Kaynak kullanimi agisindan ise, bu okullar genellikle kisitli imkanlara sahiptir
(Murray & O’Brien, 2005). Devlete bagli orman okullari, genellikle mevcut miifredatin
doga temelli 6grenme ile entegre edilmesi iizerine kuruludur. Bu okullarda, 6grencilerin
dogayla etkilesimde bulunarak 6grenmeleri tesvik edilir, ancak uygulanan yontemler ve
kaynaklar siirlt olabilir (Dilek & Atasoy, 2020). Devlete bagli orman okullarinin amaci,
ogrencilerin ¢evresel farkindalik kazanmalarin1 saglamak ve siirdiiriilebilirlik bilincini

artirmaktir (Ridgers vd., 2012).

Tablo 1. Orman Okullarinin Kurulus Stiregleri

Kurulus Siireci Ogretmenlerin Egitim Pedagojik Kaynak
Katkis1 Felsefesi Yaklagim Kullanimi1

Ozel Orman Yiiksek Ileri Diizey ~ Kapsamli Yeterli

Okullar1

Devlete Bagli Orta Temel Sinirh Kisith

Orman Okullar Diizey

Tabloda goriildiigii gibi, 6zel orman okullar1 ve devlete bagli orman okullari
arasinda kurulus siireclerinde belirgin farkliliklar bulunmaktadir. Ozel orman okullari,
daha ileri diizeyde bir egitim felsefesine ve kapsamli pedagojik yaklasimlara sahipken,
devlete bagli orman okullari daha temel diizeyde bir egitim felsefesi ve sinirli pedagojik
yontemler kullanmaktadir. Ayrica, kaynak kullanimi a¢isindan da 6zel orman okullar1 daha
avantajhidir (Harris, 2018). Bu farkliliklar, her iki tiir orman okulunun egitim siireglerine ve
ogrencilere sagladig faydalara da yansimaktadir (Elliot vd., 2014).

Orman Okullarin Egitim Programlari
1. Miifredat ve Icerik

Ozel orman okullari, doga temelli, kapsamli ve esnek miifredatlar1 ile &ne
cikmaktadir. Bu okullarda, miifredat dogrudan dogayla etkilesime dayali olup, 6grencilerin
bireysel ihtiyaclarina gore uyarlanabilmektedir (Dilek & Atasoy, 2020). Miifredatin esnek
yapist, dgrencilerin kendi 6grenme hizlarma gore ilerlemelerine olanak tanir. Ote yandan,

devlete bagli orman okullar1 daha temel bir doga egitimi miifredati benimsemekte ve
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genellikle mevcut miifredatin doga temelli O6grenme ile entegre edilmesi seklinde
uygulanmaktadir (Pasli, 2019).
2. Ogretim Yontemleri ve Uygulamalar

Ozel orman okullar1, dgretim yontemleri ve uygulamalar1 agisindan daha yenilikci
ve etkilesimlidir. Bu okullarda, &grencilerin etkin katilimi saglanmakta ve agik hava
dersleri yaygin olarak kullanilmaktadir (Bilton, 2010). Ogretmenler, 6grencilerin dogayla
dogrudan etkilesimde bulunmalarini tesvik eder ve yapilandirilmamis oyunlar araciligiyla
O0grenme stireglerini destekler. Devlete bagli orman okullari ise, geleneksel ve doga temelli
yontemlerin bir birlesimini kullanmakta olup, bu da bazen sinirli bir etkilesim sunmaktadir
(Cree & McCree, 2013).
Orman Okullarinda Uygulamalar
1. Giinliik Rutinler ve Faaliyetler

Ozel orman okullari, her giin dogada zaman gecirme ve yapilandirilmamis oyunlar
gibi rutinlerle, Ogrencilerin dogayla siirekli etkilesimde bulunmalarin1 saglar. Bu
aktiviteler, 6grencilerin hem fiziksel hem de zihinsel sagliklarini destekler (Louv, 2008).
Devlete bagli orman okullar1 ise, daha sinirli doga etkinlikleri sunmakta ve genellikle
belirli giinlerde agik hava faaliyetleri ger¢eklestirmektedir (Murray & O’Brien, 2005).
2. Yillik Projeler ve Etkinlikler

Ozel orman okullari, gesitli doga projeleri ve ekolojik farkindalik etkinlikleri
diizenleyerek, Ogrencilerin siirdiiriilebilirlik bilincini artirmayr hedefler. Bu projeler,
ogrencilere dogayla ilgili pratik deneyimler kazandirir ve ekosistemlerin isleyisini
anlamalarma yardimeir olur (Ridgers vd., 2012). Devlete bagli orman okullar ise,
genellikle kisitli proje ve etkinlikler sunmakta ve bu etkinliklerin kapsami daha sirl
kalmaktadir (Elliot vd., 2014).
Orman Okullarinin Degerlendirilmesi
1. Ogrenci Gelisimi ve Basarilari

Ozel orman okullari, yiiksek akademik ve sosyal basari ile dikkat gekmektedir.
Ogrencilerin dogayla etkilesimi, onlarin problem ¢dzme ve elestirel diisinme becerilerini
gelistirir (Bilton, 2010). Devlete bagli orman okullari ise, orta diizeyde akademik ve sosyal
basar1 gostermektedir. Bu okullarda, kaynak ve uygulama smirliliklari, 6grencilerin
gelisimini kismen etkileyebilir (Dilek & Atasoy, 2020).

2. Ogretmen Goriisleri ve Deneyimleri
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Ozel orman okullarinda gérev yapan dgretmenler, genellikle olumlu, yenilikgi ve
destekleyici goriislere sahiptir. Bu Ogretmenler, orman okulu modelinin &grencilere
sagladig1 faydalar1 vurgular ve egitim silireglerinden memnuniyet duyarlar (Cree &
McCree, 2013). Devlete bagli orman okullarinda ise, 6gretmen goriisleri karisik olup, bazi
ogretmenler modelin zorluklarindan bahsederken, bazilari da olumlu deneyimlerini
paylagmaktadir (Pasli, 2019).

Orman Okullarinin Egitim Sistemine Katkilar
1. Egitim Felsefesi Acisindan Katkilar

Ozel orman okullari, yenilikgi egitim felsefesi ile egitim sistemine dnemli katkilar
saglar. Bu okullar, 6grencilerin dogayla etkilesimini tesvik eder ve onlarin ¢evresel
farkindaliklarini artirir (Maller vd., 2006). Devlete bagli orman okullar1 ise, daha temel
seviyede katkilar sunmakta ve genellikle mevcut egitim sistemine entegre edilmeye
calisilmaktadir (Gunderson, 2014).

2. Pedagojik Etkiler

Ozel orman okullar;, 6grenci merkezli pedagojik yaklasimlar ile &grencilerin
biitiinsel gelisimlerini destekler. Bu okullar, 6grencilerin akademik, sosyal, duygusal ve
fiziksel becerilerini gelistirmeyi hedefler (Louv, 2008). Devlete bagli orman okullar1 ise,
kismen 6grenci merkezli olup, smirli kaynaklar ve uygulamalar nedeniyle pedagojik
etkileri daha sinirh kalmaktadir (Harris, 2018).

Tablo 2. Orman Okullar1 Egitim ve Uygulama Degerlendirmesi

13

Kategori Ozel Orman Okullar Devlete Bagh Orman
Okullan
Miifredat ve Igerik Doga temelli, kapsamli ve esnek  Temel doga egitimi
miifredat miifredati

Ogretim Y dntemleri
ve Uygulamalari

Etkin katilim, acik hava dersleri

Geleneksel ve doga temelli
yontemlerin birlesimi

Giunliuk Rutinler ve

Her giin dogada zaman gecirme,

Daha siirli doga

Faaliyetler yapilandirilmamis oyun etkinlikleri
Yillik Projeler ve Cesitli doga projeleri, ekolojik Kisith proje ve etkinlikler
Etkinlikler farkindalik etkinlikleri

Ogrenci Gelisimi ve
Basarilari

Yiiksek akademik ve sosyal
basari

Orta diizeyde akademik ve
sosyal basari

Ogretmen Goriisleri
ve Deneyimleri

Olumlu, yenilikg¢i ve
destekleyici goriisler

Karisik goriisler, bazi
zorluklar

Egitim Felsefesi
Agisindan Katkilar

Yenilik¢i egitim felsefesi katkisi

Temel seviyede katki

Pedagojik Etkiler

Ogrenci merkezli, biitiinsel
geligim

Kismen 6grenci merkezli,
siirl gelisim
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Bu tablo, 6zel ve devlete bagli orman okullar1 arasindaki farkliliklar1 ve her iki tiir
okulun egitim sistemine olan katkilarini 6zetlemektedir. Ozel orman okullari, daha
yenilik¢i ve kapsamli yaklasimlarla 6grencilere genis capli faydalar sunarken, devlete bagh
orman okullar1 daha sinirli imkénlarla bu hedeflere ulasmaya caligmaktadir (Dilek &
Atasoy, 2020; Cree & McCree, 2013). Bu farkliliklar, her iki tiir orman okulunun egitim
stireclerine ve 6grencilere sagladigi katkilara yansimaktadir (Maller vd., 2006; Louv, 2008)
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmanin bulgulari, Tiirkiye’deki orman okulu uygulamalarinin egitim
felsefesi ve pedagojik etkileri iizerine dnemli bilgiler sunmaktadir. Ozel orman okullari,
doga temelli ve esnek miifredatlari, yenilik¢i 6gretim yontemleri ve kapsamli pedagojik
yaklagimlari ile 6ne ¢ikmaktadir. Bu okullar, 6grencilerin akademik, sosyal ve duygusal
gelisimlerini desteklerken, yiiksek diizeyde cevresel farkindalik ve siirdiiriilebilirlik bilinci
kazandirmaktadir (Dilek & Atasoy, 2020; Bilton, 2010). Devlete bagli orman okullar1 ise
daha sinirli kaynaklarla ¢alismakta ve genellikle geleneksel egitim yontemleri ile doga
temelli yaklasimlar1 birlestirmektedir. Bu okullar, 6grencilerin temel cevresel bilgi ve
becerileri kazanmalarini saglarken, bazi zorluklarla karsilagmaktadir (Pasli, 2019; Murray
& O’Brien, 2005).

Orman okullari, gelecekte egitim sisteminin Onemli bir pargasi haline gelme
potansiyeline sahiptir. Doga temelli 6grenme ve ekolojik farkindalik, ¢agdas egitim
yaklasimlarinin merkezinde yer almakta ve siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in kritik éneme
sahiptir (Louv, 2008). Tiirkiye’de orman okulu uygulamalarinin yayginlastirilmasi, bu
okullarin egitim sistemine entegrasyonu ve desteklenmesi ile miimkiindiir. Ozel orman
okullarinin basarili ornekleri, bu modelin diger okullara da yayilmasi igin bir temel
olusturabilir (Elliot vd., 2014). Ayrica, devlete bagli orman okullarinin kaynaklarinimn
artirtlmas1 ve Ogretmenlerin doga temelli egitim konusunda egitilmesi, bu okullarin
etkinligini artiracaktir (Maller vd., 2006).

Egitim politikalarinin, orman okullarinin yayginlastirilmasini ve desteklenmesini
tesvik etmesi gerekmektedir. Bu baglamda, su 6neriler sunulabilir:

1. Kaynak Saglanmasi: Devlete bagli orman okullarina daha fazla kaynak ayrilmali ve bu
okullarin altyapilar gelistirilmelidir (Pasli, 2019).
2. Ogretmen Egitimi: Ogretmenler, doga temelli egitim yontemleri konusunda egitilmeli ve

bu alanda siirekli mesleki gelisim firsatlart sunulmalidir (Cree & McCree, 2013).
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3. Miifredat Gelistirme: Orman okulu miifredatlari, doga temelli 6grenme ve ekolojik
farkindalik ilkelerine gore giincellenmeli ve esnek bir yapiya kavusturulmalidir (Dilek &
Atasoy, 2020).

4. Toplumsal Farkindalik: Orman okullarinin toplum tarafindan taninmasi ve
benimsenmesi i¢in farkindalik kampanyalar1 diizenlenmelidir (Louv, 2008).

Gelecekte yapilacak arastirmalar, orman okullarinin egitim sistemi tizerindeki uzun
vadeli etkilerini ve bu okullarin yayginlastirilmasi igin gerekli stratejileri daha detayli bir
sekilde ele almalidir. Asagida bazi oneriler yer almaktadir:

1. Uzun Donemli Etkiler: Orman okullarinda egitim goren Ogrencilerin uzun vadeli
akademik ve sosyal gelisimleri incelenmelidir (Bilton, 2010).

2. Karsilastirmali Arastirmalar: Ozel ve devlete bagli orman okullari arasindaki farkliliklart
ve bu okullarin 6grencilere sagladigi faydalar1 karsilastiran c¢aligmalar yapilmalidir
(Murray & O’Brien, 2005).

3. Ogretmen Deneyimleri: Orman okulu dgretmenlerinin deneyimleri ve bu dgretmenlerin
pedagojik yaklasimlar1 {izerine derinlemesine arastirmalar gerceklestirilmelidir (Pasli,
2019).

4. Sirdirtlebilirlik ve Ekolojik Farkindalik: Orman okullarmin, 6grencilerin
sirdirtilebilirlik bilinci ve ekolojik farkindalik kazanmalarindaki etkilerini inceleyen
caligmalar yapilmalidir (Maller vd., 2006).

Sonu¢ olarak, orman okullari, egitim sistemine yenilik¢i ve doga temelli bir
yaklagim getirerek, Ogrencilerin biitiinsel gelisimlerine katkida bulunmaktadir.
Tirkiye’deki orman okulu wuygulamalarinin yaygimlastirilmast ve desteklenmesi,
stirdiiriilebilir bir gelecek i¢in kritik 6neme sahiptir (Gunderson, 2014). Bu baglamda,
egitim politikalarinin  ve gelecekte yapilacak arastirmalarin, orman okullarinin
potansiyelini ortaya ¢ikaracak ve bu modelin etkinligini artiracak sekilde yonlendirilmesi
gerekmektedir (Elliot vd., 2014).
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